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1. Das ,Rechtauf ... individuelle Forderung®,

das in § 1 des Schulgesetzes fur das Land NordkNestfalen verbrieft ist, lasst sich nur
ganzheitlich und als sich in seinen Teilaspektegegseitig bedingend verstehen. Dieses
Recht wird primér im padagogischen Bezug zwischelnrér und Schiler realisiert, und des-
halb ist es die Qualitat dieser personalen Bezighdie dariber mitentscheidet, ob schulische
Bildung und Erziehung im Einzelfall gelingen. Ala@s dieser Beziehung gilt udsiwen-
dung. Obwohl in der Sprache antiquiert anmutend, kamnach wie vor das leiten, was der
Namenspatron unserer Schule, Thomas a Kempis, almhunderten in seinédachfolge
Christi so formuliert hat:

Ohne innere Liebe ist alles auf3ere Tun nichts nitas aber aus Liebe geschieht,
das ist grol3, das bringt reiche Frucht, so germyjungeachtet es im Auge des Men-
schen auch sein mag.

(Nachfolge Christil.15.1}

Leitbild unserer Arbeit ist das Bestreben, den amgertrauten Kindern und Jugendlichen die
bestmdglichen Entwicklungs- und Bildungschancerieten. Es ist unsere Aufgabe, die in-
dividuellen Begabungen durdbrziehung, Unterricht und Schulleben optimal zu férdern
und so den gesellschaftlichen Auftrag zu erfllligm,eine gehaltvolle Allgemeinbildung zu
sorgen.

Daemotionale Stabilitdt die Basis allen Lernens ist, ist es die erstegerdeinsame Aufga-
be von Elternhaus und Schule, jedes Kind und jddeendlichen in einem umfassenden Sinn
»Stark“ zu machen, und zwar sowohl im Hinblick amotional-personale und soziale Fahig-
keiten als auch methodisches und fachliches Kondeser Begriff von individueller Férde-
rung orientiert sich also am Ideal einer umfassemrsonlichkeitsbildung

Obwohl uns der padagogische Bezug zwischen LelmeéSghiler als grundlegend gilt, beno-
tigt ein nachhaltig forderliches Miteinander einasrbindlichen Rahmen, der die schulischen
Forderangebote strukturiert, aufeinander bezietsyartet und weiterentwickelt.

Fur unser Gymnasium, dessen Schulerinnen und Schiiéggwiegend aus einem kleinstad-
tisch oder landlich gepragten Wohnumfeld mit eimaittleren bis hohen Wohnwert stammen
und die nur in geringer Zahl einen Migrationshigtend haben oder als sozial schwach gel-
ten, entwickeln wir ein Forderkonzept, das aus exnbereichen besteht:

! Siehe Schulprogramm 2009: Praambel



2. Unsere drei Bereiche der individuellen Forderug

Individuelle Forderung
durch

1.

Unterrichtsentwicklung:
innere Differenzierung im
fachlichen Lernen

2.

erganzenden ,Unterricht”
(&ulRere Differenzierung)

3.

Information, Beratung und
Lernbegleitung

mit den Schwerpunkten

* Binnendifferenzierung

 Diagnostizieren

» Gutekriterien(,guter
Unterricht®)

» Gestaltungsprinzipien
(mit Einflihrung eines
moderaten Doppelstun-
denkonzepts)

 Lernpsychologie

» Kooperationskultur Gber

Fachkonferenzen

» Aufbau einer Feedback-
Kultur

* Fortbildung

« Evaluation von Forder-
mafllnahmen

mit den Zielen
» derBegabungsforderung
 derAngleichung

* und deruberfachlichen
Kompetenzerweiterung

- Anhang 1.1
- Anhang 1.2
- Anhang 1.3

siehe Tabelle 2 (S.6)

im Hinblick auf
* psycho-soziale Probleme
 Erziehungsfragen

 Lernschwierigkeiten
(Forderplan und Mento
renmodell)

» Anreicherung

* Schullaufbahn und Schul-
formwechsel

 Studien- und Berufswahl-
orientierung
durch

« Kooperation mit Eltern

» Konferenzen und
Dienstbesprechungen

* Fachlehrer/innen

« Klassen- und
Jahrgangsstufenleiter/inne

» Stufenkoordinatoren
 Beratungslehrerin
* SV-Lehrerinnen

* Studien- und Berufswabhl-
koordinatorin

» Kooperation mit aul3er-
schulischen Partnern

* Information und Rechen-
schaftslegung (regelmafig

n

e

Rundbriefe)

2.1 Unterrichtsentwicklung: innere Differenzierung

Fur die Entwicklungsarbeit in Bereich(Unterrichtsentwicklung: innere Differenzierung)
seien im Anhang beispielhaft die ,Qualitatsindikato flr Kompetenzen zur Gestaltung von
Unterricht und Lernprozessen® (BR Dusseldorf), was€onzeption der ,Fachkonferenzar-
beit* (Schulprogramm) und die ,fachibergreifendemdildung” im Kollegium (Organisati-

onsstruktur des Thomaeum) angefuhrt.



Individuelle Forderung im Unterricht ist duréhielfalt gekennzeichnet. Gleichzeitig ist der
Unterricht aber auf die Vermittlung vaviindeststandards ausgerichtet, die von allen Schi-
lerinnen und Schiilerin zu erreichen sind.

Allein auf kognitives Wissen und davon ausgehendf@chliches Lernen bezogen, bedeutet
dieses Spannungsverhéltnis eine fir den Lehresshaté Aufgabe, denn es ist nicht mdglich,
fur jeden einzelnen Schiler ein individuelles ,Lgmgramm®, das an seine ganz eigenen
Voraussetzungen anknupft, bereitzuhalten.

Individuelle Férderung mittels innerer Differenziag im Unterricht muss sich demgemar
Uber das Fachliche hinaus auf die gesamte Perb&aitsentwicklung richten. Fachliches
Kdnnen ist zu verbinden mit umfassenden Handlungglatenzen, Informationsverarbeitung
mit Problemldseverhalten. Individuelle Forderungltzalso auf die Gesamtentwicklung des
Kindes und nimmt alle Kompetenzbereiche in denkBlic

. Fachkompetenz
(d.h. Wissen erwerben, einsetzen, Zusammenhéangekien und tberprifen)
. Methodenkompetenz
(d.h. Arbeitstechniken erwerben, Informationsvee#iting zielorientiert be-
waéltigen)
. Sozialkompetenz

(d.h. andere Perspektiven einnehmen und Konflider)

. Personale Kompetenz
(d.h. mit eigenen Starken und Schwachen umgeheaantfeortung fir eigenes
Handeln (ibernehmen).

Um dem Anspruch, alle Schilerinnen und Schuiler gsgiad und bestmdglich im Unterricht
zu fordern und jedem Schiler die ihm angemessenersiittzung und Zuwendung zuteil-
werden zu lassen, setzen wir auf Vielfalt in padggmher Freiheit und padagogischer Ver-
antwortung, die sowohl den strukturierten ,Lehrdawge den individuellen Lernweg ermoég-

licht, und ,Fremdbestimmung” ebenso beinhaltet S&tbstverantwortung im Lernprozess.

Entscheidend fur die praktische Umsetzung sindgdigaue Kenntnis dérernausgangslage

und die Auseinandersetzung mit demterrichtsstoff. Auf dieser Grundlage kann der Lehrer
dann einen Unterricht fur alle Schiler aufbauen gieithzeitig gegebenenfalls unterschied-
liche Lernangebote machen beziehungsweise untediifie Lernwege ermoglichen. Bei
diesem Verstandnis von Binnendifferenzierung findié folgenden Aspekte Berlcksichti-

gung:
. Stoffumfang
. Komplexitat
. Unterstitzungsangebote
. Methodische Zugange

. Kooperationsfahigkeit der Lernenden (Bereicherung durch Einbringen un-
terschiedlicher Kompetenzen)

Um die individuelle Lernentwicklung systematischfdodern und Schiler und Eltern einzu-
beziehen, setzen wir folgende Instrumente ein:

2Vgl. Helfen, Margarethe (2008): Dokumentation iefividuellen Férderung in der Erprobungsstufe iordi
rhein-Westfalen. Lernentwicklungsheft Klasse 5/6gRitheft S. 7.
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. Einschatzungsbogen fur die Eltern Zuernausgangslageder Kinder (am
Kennenlernnachmittag)

. Diagnosetests zurternstand in Deutsch, Englisch und Mathematik(in der
Klasse 5)

. Beobachtungsbdgenfur die Lehrkréfte zumArbeits- und Sozialverhalten
der Schiiler (in der Mittelstufe)

. Selbstdiagnosebdgeim den Kernfachern (in Planung fur die Jahrgangest
7/8)

Wichtig ist uns herauszustellen, dass zu einemngeffiden Unterricht nicht nur gehort, dass
die Schilerinnen und Schulerihrer Individualitdit wahrgenommen werden, sondern auch
die Lehrerinnen und Lehrer. Der Unterricht muss den Mdéglichkeiten der Lehfta@enau-

SO angepasst sein wie den Voraussetzungen dereBchslscheint empirisch belegt, dass es
fur den Unterrichtserfolg nicht so sehr auf denddmthtsstil und die Unterrichtskonzeption
ankommt, sondern darauf, dass sinnvol®llbeschéaftigung im Unterricht” erreicht wird,

ein Zielzustand, den der Gruppenpsychologe McGisthEntrainment” bezeichnet, d.h. dass
der Schiiler ,in einen Zug einsteigt, der ihn voramdt”.

Da Einzelunterricht als der fur die Kognition theoretisch beste Untatrim System Schule
nicht realisierbar ist, kommt es im Unterricht aig ,psychologische Reduzierung der Grup-
pengréRe* an: darauf, dass die Schiiler in jedeertinhtsstunde etwas vorankomnten.

Den guten Unterricht als solchen, als Zaubermig#dt es nicht. Weder ist der eher lehrer-
zentrierte Unterricht von vornherein schlecht, nasthder eher schilerzentrierte Unterricht
von vornherein gut. Es kommt immer darauf an, was nm der Praxis daraus macht. Die
meisten Studien belegen nicht den Vorteil von alffsnen Lehr- und Lernformen im Blick
auf das Zustandekommen von kognitiven Leistungaa. BDkenntnis, dass die Selbststeue-
rung des Lernens vor dem Hintergrund lebenslangengrozesse von grof3er Bedeutung ist,
gibt aber auch dem ,selbstregulierten“ Lernen einemen Stellenwert.

Vielfalt verbietet Ausschlief3lichkeit.

Unterrichtsentwicklung mit dem Schwerpunkt der memeDifferenzierung ist ein vordringli-
ches Fortbildungsziel des Kollegiums.

2.2 Erganzender Unterricht (AulRere Differenzierung)

Der ergdnzende Unterricht gliedert sich in drei Forderrichtungen: Damit Kemdund Ju-
gendliche ihre vielfaltigen Talente entdecken untivickeln kdnnen, machen wir zum einen
zahlreiche Angebote innerhalb unserdejgungs- undBegabungsférderund, in der unsere
~Profilkurse” in der Erprobungsstufe und das ,en@ge Lernen in Arbeitsgemeinschaften®,
dokumentiert in einem Forder- und AG-Pass, einausgehobene Rolle spielen. Zum ande-
ren benétigen manche Schilerinnen und Schiler -eldow der Sekundarstufe | als auch in
der Sekundarstufe Il — bisweilen Unterstitzung, punktuelle Leistungsschwachen aufzuar-
beiten. Dazu dient unserépgleichungsférderung’. Die ,Erweiterung Uberfachlicher
Kompetenzert stellt die dritte, bausteinartige Form des ergédea Unterrichts dar, der
projektorientiert vor allem emotional-personaleziate und methodische Kompetenzen in
den Mittelpunkt stellt.

% Siehe Rainer Dollase (2004)as macht erfolgreichen Unterricht augiversitat Bielefeld, Abteilung Psy-
chologie (Vortrag).
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Die ,Stundentafel der Sekundargtufé1 tiibt einen Uberblick uber die Verwendung der Er-
ganzungsstunden; die folgende Ubersicht zeigt ens@rderangebote in Bereichr2 Detail:

2.
Erganzender Unterricht
2.1 2.2 2.3
Neigungs- und Begabungs{ Angleichungsforderung Erweiterung uberfach-
férderung licher Kompetenzen

» Forderung in Klassen 5/6
in (Uber-)fachlichen
Profilkursen:

- Natur
Blasorchester/Kinderchor
Plastisches Gestalten
Kempen und Europa

- LJAuf den Spuren
Robinsons*

* Anschlusskurseim Wahl-
pflichtbereich (8/9)

» Erweitertes Lernen in
Arbeitsgemeinschaften
(Forder- und AG-Pass)

* Teilnahme amDreht(r-
modell* und anWettbe-
werben’

* bilinguale Angebote:

- Britain, Ireland and
Europe(Jgst. 8)

- Erdkunde in englischer
Sprache (Jgst. €hing

- Economis and
Business English
(Wabhlpflichtbereich)

* projektorientierteschul-
partnerschaftenund Be-
triebspraktika im Ausland

» Kooperationen mit aul3er-
schulischen Partnern
(Wirtschaft, Musikschule,

Hochschulen)

Forderung in deiernfa-
chern durch jeweils eine
zusatzliche Wochenstunds

- inD (Leseftrderung)
undE in der Jgst. 5,
inM in der Jgst. 9

Rechtschreibférderung im
FachDeutsch(5/6)

Forderunterricht in
Kleingruppen in den
Fremdsprachen und in
Mathematik

Angleichungskursein der
Einfuhrungsphase der
Oberstufe in den Fachern
D,E,M

»Schuler helfen Schi-
lern®:

- klasseninterne Tutoren
(,solidarische Klasse*)
- schulisch organisierte
Nachhilfe durch Ober-
stufenschuler/innen
Hausaufgabenbetreuung
am Nachmittag

D

Methodenkompetenz,
personale Kompetenz,
Sozialkompetenz

Erlebnispadagogik
(erste Klassenfahrt in der
Jgst. 5/6)

Natur erleben
(zweite Klassenfahrt in de
Jgst. 8)

Lernen lernen
(Methoden- und Medien-
konzept fur die Jgst. 5-10

Soziales Lernen

- Erlebnispadagogik
- ,Stark im Konflikt*
- Streitschlichtung

- Jungen- und Madchen-
férderung

- Anti-Bullying-Konzept
- Sozialpraktikum in der
Jgst. 9

=

Die Neigungs- und Begabungsférderung und die Fardgzur Erweiterung Uberfachlicher
Kompetenzen stehen allen Schilerinnen und Scholéen. Fiur die Angleichungsférderung

* Siehe Anhang 2.1



spricht die Schule nachdrtckliche Teilnahme-Empfiegén aus. Dennoch messen wir dem
Kriterium der Freiwilligkeit groRe Bedeutung beerth nur Kinder und Jugendliche, die von
sich aus bereit sind, an ihren Starken oder Schevaeh arbeiten, kdnnen mit dem Angebot
wirklich geférdert werden.

2.2.1 Neigungs- und Begabungsférderung

Als Mal3nahme zur individuellen Forderung bietenalien Schilerinnen und Schilern in der
Erprobungsstufe die Wahl einbleigungsfachesan (vergleichbar dem Wahlpflichtunterricht
in der Mittelstufe). Zusatzlich zu unseren schamgit bestehenden naturwissenschaftlichen
und musikalischen Profilen setzen wir ab dem kondearSchuljahr Schwerpunkte im Lesen
von Kinder- und Jugendliteratur, im kunstleriscdiaerklichen Bereich und im Rahmen
unseres Profils als Europaschule.

Im Sinne des Férdergedankens sollten die KurseiirReggel nicht mehr als 25 Schiler/innen
zahlen. Andererseits muss eine Mindestteilnehméxzahetwa 15 erreicht werden, damit ein
Kurs eingerichtet werden kann (Ausnahme: Strei@iresemble und Gitarren-AG). Das Ler-
nen in diesen ,Profilkursen” ist aefgenes Erfahren, Entdecken und Erlebegerichtet und
beinhaltet immer auch die eigene Prasentation dabé&teten, sei es in Form einer Ausstel-
lung, eines Konzertes, Wettbewerbsbeitrags odetrays. Die erbrachten Leistungen werden
auf dem Zeugnis bescheinigt, sind aber nicht veusgswirksam.

Die Wahl vonProfilkursenist nicht verbunden mit einem schriftlichen Diagaeesrfahren,
sondern erfolgt nach einem anlassbezogenen Gesmiticter Schulleitung beziehungsweise
den Erprobungsstufenkoordinatoren im Rahmen dereaumg.

Bei der Anmeldung (beziehungsweise zu Beginn désilfgdres) entscheidet sich das Kind
mit seinen Eltern, ob es ein solches Angebot weétir nicht.Da der Ubergang von der
Grundschule auf die weiterfihrende Schule mit vieliltigen Veranderungen und Anfor-
derungen verbunden ist, ist es selbstverstandlichuah véllig in Ordnung, wenn man auf
dieses zusatzliche Angebot verzichteEur die Blaserklasse verpflichtet man sich fur zwei
Jahre; bei den anderen Kursen kann nach einemmdahentschieden werden. Die Wahl oder
Nicht-Wahl eines Profilkurses hat keinen Einflue§ die Zusammensetzung der Klasse.

Belegt das Kind einenAngleichungskurs’ (in Deutschin den Klassen 5/6 oder Englisch
in der Klasse 6), so ist die Teilnahme an ein@mofjlkurs “ in der Regel nicht mdglich.

Fur das Schuljahr 2010/11 bieten wir die folgengnmofilkurse* an:

BI/PH/CH MUSIK KUNST EK/GE/POL DEUTSCH
Wir entdecken die Wir machen Wir erschaffen Wir erkunden Wir erlesen die
Natur Musik Neues: Kempen und Welt:
+ Papier, Fliegen Plastisches Europa »Auf den Spu-
+ Spurensuche Blaserkreis Gestalten ren Robinsons
* Wetter Kinderchor
« Reich der Sinne Geige, Cello, (kunsthandwerkli- (Spuren im Alltag: (Klnder- und Ju-
+ In der Kiiche Bass ches Arbeiten, zum Kinder in Kempen| gendbtcher: Vom
. Salz Gitarre Beispiel Topfern) | und in Europa) Lesen und Verste-
hen bis zum kreati-
* Waschen .
, ven Verarbeiten
* Gesundheit und Schreiben)
e Farben

Alle Schiler, die eineRrofilkurs wahlen, erhalten in diesem eine Stunde zuséatzlithser-

richt in der Woche; fur den Blaserkreis kommt egtende Orchesterprobe hinzu.
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Damit diese Forderung Nachhaltigkeit erfahrt, mewr nach Ablauf derProfilkurse den
Schilern vielféaltige Mdglichkeiten an, ihre Gruildang wirkungsvoll zu vertiefen:

Naturwissenschaftlicher
Profilkurs (5/6)

Musische Profilkurse (5/6)

Gedsthaftwissenschaf
licher Profilkurs (5/6)

Anbindungsmdéglichkeiten

v

Naturwissenschatftlicher
Schwerpunkt im Wahl-
pflichtbereich:

Umwelttechnik
Informatik

v

Naturwissenschaftliche
Arbeitsgemeinschaften:

Science Club
Solar-AG

v
Wettbewerbe:

Jugend forscht — Schiiler
experimentieren

Kéanguru (Mathematik)
bio-logisch
Chemie entdecken
freestyle physics

.Olympiaden” (Mathematik,
Biologie, Physik, Chemie)

v

Schwerpunktsetzung in de
Oberstufe:

LK Mathematik
LK Biologie
LK Physik
LK Chemie

LK Informatik

Musik: Literatur: Kunst:
Blaserkreis Lesekurs Kunstkurs
v v v
Orchester Theater-AG Mediengestaltung
v v v
Wettbewerbe:| Lesewerkstatt | Schwerpunktsetzun
Jugend in der Oberstufe:
musiziert v LK Kunst
Lesezirkel
v
Oberstufe: v
Chor Wettbewerbe:
Orchester Schreiben
v
Oberstufe:
Literaturkurs
LK Deutsch

v
Geschichts-AG

v

Europakundliche
Einheiten und Comeniust
Projekt

v

Economics and Business
English
im Wabhlpflichtbereich

v

Erdkunde
in englischer Sprache
(in Klasse 9)

v
Rechtskunde-AG

v
Planspiel Wirtschaft
v

Wettbewerbe:
Politische Bildung
v

Schwerpunktsetzung in der
Oberstufe

Alle MalBnahmen der aul3eren Differenzierung (,wettésnterricht“ und Arbeitsgemeinschaf-
ten) werden auf dem Zeugnis bescheinigt. AuRerdendewn diese Mal3hahmen in dedrder-
und AG-Pasgingetragen, der Schiilern, Eltern und Lehrern etfieerblick tiber die Aktivita-
ten von Klasse 5 bis 9 bietet.

Schwerpunkte der Neigungs- und Begabungsforderungn Detail:

1. Der naturwissenschaftliche Profilkurs:

Besonders lernfreudige und an naturwissenschadtiidiragestellungen interessierte Kinder
haben die Mdglichkeit, in den Klassen 5 und 6 dasmvissenschaftliche Profil zu wahlen.

Die Naturwissenschaften pragen die heutige Gesalfscurch den raschen und enormen
Wissenszuwachs, aber auch durch ihren besondergratgnmit Wissen. Sie zeichnen sich
durch systematische und rationale Verfahren ausdemen Wissen gewonnen, gepruft, mit-
geteilt und diskutiert wird. Naturwissenschaftlicligkenntnisse und ihre Anwendungen
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schaffen die Grundlage fir Innovationen, die alébénsbereiche berthren. Sie stellen eine
unverzichtbare Wissensbasis bereit fir Entscheieluiniger die Gestaltung unserer Lebens-
bedingungen im Sinne einer nachhaltigen Entwicklungerer Welt. Naturwissenschaftliche
Grundbildung ist somit eine wesentliche Voraussajztiir die aktive Teilhabe an unserer
von Naturwissenschaften und Technik gepragten Kulhd fiir eine lebenslange Auseinan-
dersetzung mit einer sich verandernden Welt.

Das Interesse am naturwissenschaftlichen Experiarent Arbeiten und Denken kann also
kaum friih genug geweckt werden. Je junger die ®cimitlen und Schiler sind, desto grol3er
ist oft die Begeisterung. Im Mittelpunkt dieses les stehen faszinierende Schulerexperi-
mente und facherlbergreifende Projekte, die dash&whten von Naturphdanomenen, das
Heranfihren an naturwissenschaftliche Denk- undegtveisen und selbststandiges Lernen
ermdglichen. Ziele sind:

» das Wecken von Interesse an naturwissenschafiliéhsammenhéangen

» das Staunenlernen Uber Naturphanomene

* die Freude am Experimentieren

» die Schulung genauen Beobachtens und Protokailere

* genaues, konzentriertes Arbeiten nach Anleitung

« die Forderung von experimentellem/handwerklicheesdchick

» die Forderung des selbststandigen, entdeckendeehs

« das Uben von sach- und adressatengerechtem Reésenon Arbeitsergebnissen
» die Foérderung des kooperativen Lernens in einbelsgruppe

Interessierte Schulerinnen und Schiler kdnnen daswissenschaftliche Profil im Bereich
des regularen Unterrichtes fortzusetzen: Im Waiclpdbereich der Klassen 8 und 9 werden
Informatik und Umwelttechnik angeboten; in der Sekundarstufe Il sind alle natsen-
schaftlichen Facher als Grund- und Leistungskurellvar.

2. Der Blaserkreis:

Musische Erziehung ist ein breit geforderter Bdreaom Thomaeum, der tber den Unterricht
hinaus in verschiedenen Arbeitsgemeinschaftengken und Auffihrungen in der Schulof-

fentlichkeit sichtbar wird. Musische Erziehung férdsowohl die Persdnlichkeitsentfaltung
als auch die Ubernahme von Verantwortung und Kadjmersbereitschaft. Vor diesem Hin-

tergrund und in dem Bestreben, den Eingangsklasisem weiteren Bereich der Forderung
zu erschliel3en, bieten wir seit dem Schuljahr 2008h Zusammenarbeit mit der Kreismu-

sikschule einen auf zwei Jahre konzipierten Blassrian.

Anschliel3end haben die Schulerinnen und Schulevdgichkeit, im Orchester, in einer Big
Band oder in verschiedenen Ensembles der Kreisiselaike mitzuwirken.

3. Der Lesekurs

Der ProfilkursLesenist zwar inhaltlich angebunden an das Fach Deysahden Schilern
dariber hinaus jedoch weitere Kompetenzen und Enfgien ermdglichen. Sie sollen anhand
selbst gewahlter Lektire erfahren, dass Literaicintrrealitatsfremde Welten darstellt, son-
dern eine Spiegelung ihrer eigenen Lebensweldistjihnen auch Identifikationsmoglichkei-
ten bietet. Neben der Forderung der grundsatzlidhetivation zum Lesen, die fur die Wahl
dieses Kurses notwendig ist, konnen die Schilechddre Beschaftigung mit Kinder- und
Jugendbuichern in diesem Kurs nicht nur ihre Lesd-\erstehenskompetenz festigen, die in
allen Bereichen ihres Lebens immer eine Basiskoamzetdarstellen wird, sondern sich auch
kreativ mit Texten auseinandersetzen (Rezensidaenative Prasentationsformen wie: Plaka-
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te, Spielszenen, Quiz). Uber die Beschaftigungmeaihreren Werken eines Autors findet auch
eine eingehende Beschaftigung mit dessen Biogstdie

Aus dieser Beschaftigung erwachst die Auswahl diessimmten thematischen Aspektes, zu
dem die Schiler weitere Buchtitel sammeln, lesethwiederum prasentieren und so auch in
der Informationsbeschaffung getbt werden. Zum B\ie Spucke im Sand“ von Klaus
Kordon kann der Kurs zum Beispiel weitere interagsditel zu Themen wie ,Indien” oder
,Die Rolle von Madchen in anderen Kulturen* aufsgriir

Die Ergebnisse werden (in einer Abschlussveramsig)t nach aul3en hin prasentiert, zum
Beispiel durch regelmaliiges Bestiicken von Schaekédxter das Herstellen einer Lesewand
im PZ, ein Literaturcafé am Tag der offenen TilneeVorlesepause fur Gleichaltrige oder
eine Lesung fur die Eltern.

4. Lernen in Arbeitsgemeinschafter{(mit demSchwerpunktbeispiellheater)

Einen zweiten Schwerpunkt der Neigungs- und Beggdidnderung stelldas erweiterte
Lernen in Arbeitsgemeinschaftendar. Zahlreiche Arbeitsgemeinschaftém verschiedenen
Bereichen (Sprachen, Theater, Musik, Gesellschaftst Naturwissenschaften, Kultur und
Sport) bieten die Mdglichkeit, individuellen Intsen nachzugehen und besondere Begabun-
gen zu entwickeln. Einzelne Arbeitsgemeinschaftenden von Schilern und Eltern geleitet.
Uber die Bescheinigung auf dem Zeugnis hinaus wealle MaRnahmen der 4uReren Diffe-
renzierung in defrérder- und AG-Pas$ aufgenommen und mit einer qualifizierenden Aus-
sage bewertet.

Eine herausragende Bedeutung kommt dabei Heeaterspielenan unserer Schule zu. Frau

Nienhaus, die fur diesen Bereich die Verantwortiragt, fasst die Bedeutung dieses Angebo-
tes zusammen: Die Theater-AG des Thomaeum besgtittsgeit 13 Jahren. Aus den ersten
zaghaften Versuchen (mit sechs Schuilerinnen undi&chder Klassen 9 und 10 im Sommer
1996) entwickelte sich eine eigene Reihe mit mitefesdrei Produktionen pro Schuljahr (mit

bis zu 80 Schulerinnen und Schuilern aus den Kla8sen 13).

Dazu gehért auch immer ein ,Musiksttick” der eigeh#n Theater-AG. Daran kdnnen alle

Schulerinnen und Schiler ab der 8. Klasse teilnehr8eit zwei Jahren muss diese Gruppe
geteilt werden, da sich mittlerweile zwischen 5@ 60 Teilnehmer/innen dazu anmelden.
Mit der ersten Gruppe wird dann im 1. Halbjahr $ttick erarbeitet (bisher immer ein Weih-

nachtssttick), mit der zweiten Gruppe ein Sticldés Ende des 2. Halbjahres.

Aus dieser gro3en Gruppe entwickeln sich alle wenteAktivitaten. Viele, aber natirlich
nicht alle, spielen bis in die Jahrgangsstufe h@ini Theater. In den letzten Jahren hat es sich
zusatzlich ergeben, dass der Literaturkurs dergdalgsstufe 12 ein Stick erarbeitet. Dieser
Kurs bietet einmal den Mitgliedern der Theater-A@ Boglichkeit, ihre bisherige freiwilli-
ge, zusatzliche Theaterarbeit ein Jahr lang alefdahtsfach anerkannt zu bekommen, er-
maoglicht andererseits aber auch anderen Schileriond Schilern eine Theatererfahrung,
die bisher noch nicht auf der Biihne gestanden halet dann gibt es immer noch mindes-
tens ein weiteres Stick, zum Teil in eigenstandiydreit von einer Schilerin oder einem
Schiiler, zum Teil von einem Regisseur von aul3ermatbeniert, in dem vorrangig Schile-
rinnen und Schuler der Jahrgangsstufe 13 spielen.

Naturlich sind diese Auffihrungen wichtig. Man becht ein Ziel, auf das man hinarbeitet,
und ein Ergebnis, mit dem man sich identifizieremik — aber der kreative Prozess ist min-
destens genauso bedeutsam. Es ist faszinierenehen,swie sich Schilerinnen und Schiler
intensiv mit Theater und Literatur beschaftigechsausdauernd mit allerlei Schwierigkeiten

® Siehe Ubersicht iiber die ArbeitsgemeinschafteSdtmuljahr 2009/2010 im Anhang 2.2
® Siehe Muster eines Forder- und AG-Passes als Anhan
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auseinandersetzen und sie zu I6sen versuchen. ufe emes Jahres passiert dabei eine Men-
ge, sowohl in der Entwicklung der darstellerischeistung als auch in der Personlichkeits-
entwicklung. Und deshalb ist es auch wichtig, scimoder Mittelstufe ein solches Angebot zu
machen, das allen, die es wollen, das Theaterspgetatglicht. Theaterspielen kann zur Per-
sonlichkeitsentwicklung erheblich beitragen: ineeendere Rolle schltipfen, Verhaltenswei-
sen ausprobieren, die im Alltag unmdglich sind,radefiihle ausdriicken, an die man sich im
wirklichen Leben kaum heranwagt — es ist spanneizliBrleben, wie sich die Einzelnen im
Laufe eines Jahres in ihrer Rolle und auch insgesatwickeln. Da gibt es immer wieder
Schulerinnen und Schiler, deren Lehrer sie nicatlei erkennen, wenn sie sie auf der Bihne
erleben. Und oft, wenn auch nicht immer, fuhrt di€sfahrung zu gesteigertem Selbstbe-
wusstsein, groRerer Sicherheit, was sich durchaak auf den Unterricht auswirken kann.
Und Veranderung lasst sich auch in der Gruppet#dgs, in der Zusammenhalt entsteht, sich
Toleranz gegentiber anderen entwickelt.

Um diesen Prozess geht es mir: zulassen, dass ettsisht; sich selbst ausdriicken; gemein-
sam mit anderen etwas gestalten; Literatur lebeadé&pen — mit viel Freude und Spal3, aber
auch mit Ausdauer und harter Arbeit.

5. Das ,Drehtirmodell“ und Wettbewerbsprojekte

Eine Mdoglichkeit des erweiterten Lernens bietet skagenannt®rehttirmodell. Dieses be-
deutet, dass begabte Schulerinnen und Schilenzeleen Fachern stundenweise vom Klas-
senunterricht entbunden sind und in dieser ZeiT@i@ma ihrer Wahl vertieft bearbeiten kon-
nen. Dies kann ein Referat, aber auch ein Wetthesheitrag oder eine besondere Leistung
innerhalb einer Arbeitsgemeinschaft sein. Die bfnelen Schiler werden dabei durch einen
Lehrer ihrer Wahl (Mentor) begleitet und beratea.s8ll vertieftes individuelles und zuneh-
mend selbststandiges Lernen geférdert werden.

Die Schuler fuhren ein Lernjournal, in dem sie @asma, die geplanten Ergebnisse und die
Planung des zeitlichen Ablaufs eintragen misseffiefdem mussen darin die in der Stamm-
klasse versdumten Unterrichtsstunden und die wédbessen geleistete Eigenarbeit fest-
gehalten werden. Alle vierzehn Tage muss in eineviséhenbericht dargelegt werden, was
in der Zeit erledigt wurde und was fir die Folgégeiplant ist. Das Tagebuch wird regelma-
Big von dem betreuenden Lehrer kontrolliert. Digdbnisse der Arbeit werden entweder im
Unterricht der eigenen Klasse oder in einem and&reis prasentiert, mit dem Mentor be-
sprochen und von ihm beurteilt.

Besonders begabte und belastbare Schilerinnen ecmie$ konnen ab der 6. Klasse auch
zwei Fremdsprachen gleichzeitigerlernen. Statt vier Unterrichtsstunden in eineFr2md-
sprache (Franzosisch oder Latein) erhalten diesddfidann jeweils zwei Wochenstunden in
beiden Fremdsprachen (Franzdsisch und Latein). iDeten beiden anderen Stunden ver-
saumten Stoff miussen diese Schuiler dann selbsigténarbeiten. AuRerdem gibt es die
Maglichkeit, in einem Fach (zum Beispiel in Mathdikpam Unterricht in einer héheren
Klasseteilzunehmen.

Uber die von Lehrern betreute TeilnahmeVdattbewerbenist eine Form der individuellen
Forderung, die das selbststandige und kooperatveen in besonderem Mal3e fordert. Aus
den Arbeitsgemeinschaften oder aus eigenem Anfach Information und Motivation
durch die Fachlehrer/innen und Herrn Lange als Hioator) entwickeln sich von der Erpro-
bungsstufe bis in die Oberstufe hinein Projektadoeidie zu Wettbewerbsteilnahmen fuhren.
Im Aufgabenfeld | sind vor allem die Fremdsprachand Schreibwettbewerbe zu nennen,
Wettbewerbe zur politischen Bildung und der phifgseche Essay-Wettbewerb gehoren in
das Aufgabenfeld Il, und aus dem mathematisch-wésenschaftlich-technischen Aufga-
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benfeld stammen die ,Olympiaden® (Mathematik, Bk Physik, Chemie), der Kanguru-
Wettbewerb, ,bio-logisch®, ,freestyle physics” up@hemie entdecken*.

2.2.2 Angleichungsférderung

Angleichungsfdrderung erfolgt auf verschiedenenriebe

* durch auRRere Differenzierung in Angleichungskurgan Aufarbeitung punktueller Leis-
tungsschwachen in den Kernfachern

- Deutschin den Klassen 5 bis 7 (speziell Rechtschreibfinag),
- Englischin den Klassen 6 und 7,
- Mathematik in den Klassen 7 und 8;

e durch Ergéanzungsstunden fur die gesamte Klasse in

- Deutschin der 5. Klasse (speziell Leseforderung),
- Englischin der 5. und 8. Klasse,
- Mathematik in der 9. Klasse,;

* durch Mafinahmen zur Binnendifferenzierung im régar und im Férderunterricht;
e durch ,Forderung statt Nichtversetzung” (innerhddis Projektes ,Komm mit!*);

e durch ,Schiler helfen Schilern®;

e durch Beratung und Lernbegleitung.

Unsere Angleichungsférderung im Uberblick:

Angleichungs- Ergénzungs- Binnen- ~Schiler helfen
kurse stunden differenzierung Schilern®
Fach D,E,M D, Eund M Kernfacher
Teilneh- Schwache alle Starke/ Schwache freiwillig
mer
Diagnose | Standardisierte Klassenarbeiten, Testergebnisse und Unterrichtsbeobach-
Tests, Klassenar- | Tests und Unter- Unterrichtsbeobachtung tung; Absprachen mit
beiten und Unter- | richtsbeobachtung Tutor; Schriftliche
richtsbobachtung Dokumentation
Inhalt D: Rechtschrei- D: Leseforderung fachspezifische, indivi- | individuelle Schwer-
bung: Munsteraner g: Kommunikations- | duelle Aufgaben punkte (Nachhilfe) und
Lernserver forderung Hausaufgabenbetreuung
E/M: modular M: Sicherung von
aufgebaute Kurse | Basiskompetenzen
Zielset- Anpassung an Starken ausbauen, | Starken ausbauen, Individuelle Unter-
zung Leistungsanforde- | Schwachen abbauen| Schwachen abbauen | stiitzung zum Abbau
rungen, Schwachen von Schwéachen
abbauen

Schwerpunkte der Angleichungsférderung im Detail:

1. Leseforderung

Lesekompetenz ist die Schlisselkompetenz fur Bgdmsgesamt und der Deutschunterricht
die wichtigste Sicherungsagentur fur das Lesenr@iuann 2003). Deshalb ist uns die Lese-
forderung ein ganz besonderes Anliegen. Dabei gelstowohl um die Forderung der techni-
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schen Lesefertigkeit als auch um das Textverst@heSinne eines konstruktivistischen Ler-
nens, aber auch um anspruchvolles (hermeneutis¢leesiehen.

Lesefdrderung, die die curricularen Elemente destéabunterrichtes erganzt, findet in jeder
Jahrgangsstufe statt, wie aus der nachfolgendersldhezu ersehen ist:

Deutsch Lernen lernen Projekte

Klasse 5 Lesestunde(Er- Bibliotheksbesuch,
ganzungsstunde), regelmaRige Buchvorstellungen (im
Lesekurs DU)

Klasse 6 Lesetagebuch, Lesetechnik, Markieren, Teilnahme am Wettbewerb des deutt
Vorlesen Strukturieren von Texten schen Borsenvereins

Klasse 7 Lesetechnik, Autorenlesungen, Buchausstellung
Inhaltsangabe

Klasse 8 Informationsbeschaffung, »Zeitung — Medien*

Préasentation (Referate)

Klasse 9 Lesewerkstatt Bucherkiste|.esewerkstatt

Einfihrungs- | TexterschlieBungs{ 5-Schritt-Lesemethode, verar- Bluchereibesuch, begleitende Theategr-

phase Sl kompetenzen beitendes Lesen besuche

Leseforderung in der Klasse 5 wird in der Ergansshghde (5. Deutschstunde adse Lese-
stunde) durchgefuhrt und umfasst 40 Stunden im Jahremed folgende Bereiche und Kom-
petenzen behandelt werden:

* Konzentrationsiubungen
* Lesestrategien

* Lesefertigkeit

* Leseverstehen

Nach einem Eingangstest, der der Binnendifferenmgfur die Férderung des Leseverstehens
dient, werden die einzelnen Module im systematisdheechsel behandelt: Lesestrategien (5
Stunden) mit den Aspekten des diagonalen, unterdd, informativen und intentionsgeleite-
ten Lesens; Lesefertigkeit (15 Stunden) zur Festgiles gestaltenden Lesens; Leseverstehen
(20 Stunden) am Beispiel verschiedener Textsoderen Auswahl teilweise geschlechterdif-
ferenziert erfolgt. Die Lesefertigkeit wird anhaemhes standardisierten Beobachtungsbogens
kontinuierlich diagnostiziert. Zur Feststellung déernfortschrittes der Leseverstehens-
kompetenz erfolgt im Laufe des zweiten Halbjahreszsveiter Test. Zusatzlich werden die
Lernfortschritte quartalsweise in einem Lernentwioksbogen dokumentiert.

Die Lesewerkstatt ist ein mehrwdchiges Unterrichtsarrangement vamaetO Stunden zur
besonderen Lesemotivation durch konkrete Leserdifigerung, das sich auszeichnet durch:
* vielfaltige Lektiren
* individualisiertes Lerntempo
* verschiedene Sozialformen
* mannigfaltige Aufgaben
* eine ,Lernlandschaft"
* Langzeitaufgaben (Lesejournal)
* Abschlussprasentation
In einer_Einfihrungsphaseerden von Schilern gelesene Lektiren zusammeggeirund

Leseausziige aus 10 Buchern fur einen Textband rosagestellt, der jedem einzelnen
Schiiler als Basis fur seine Entscheidung fur eichBiient.
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In der Erarbeitungsphadeearbeiten die Schiler dann selbststandig drevibrsPosten (Fra-
gen und Arbeitsauftrdge zur gewahlten Lektire)sielsweise:

* Umschreibung

* Weiterschreiben

* Erstellen eines Horspiels, Theaterstlicks, Rolletsp
* Interview, Bericht oder Reportage anfertigen

* innerer Monolog

* Film

» Standbilder

* Fotoroman

* Comics

* Spiele

Jeder Posten muss auf ein bis zwei Blattern Ubiglisic und prazise formuliert und gestaltet
sein. Die Arbeitsergebnisse werden einer Paradlefid Ubergeben. Die zweite Klasse erhalt
den Auftrag, die bereits erstellten Posten durdiitm&in und gegebenenfalls zu Uberarbeiten.
In der abschlieRenden Phase werden die Ergebnessewetiten Klasse (eventuell in einer
Matinee) der ersten Klasse préasentiert. Die Ergslender zweiten Klasse werden ebenfalls
weitergegeben an eine dritte Lerngruppe oder Kladisediese ebenso Uberarbeiten kann und
der Vorgangerklasse wiederum eine Prasentatioethizaim Beispiel einen Lesenachmittag
oder eine Ausstellung.

2. Individuelle Rechtschreibforderung mit dem Lernsrver der Universitat Munster

Seit dem Schuljahr 2008/2009 wird der einstindigeitBchforderunterricht in den Klassen 5
und 6 inhaltlich durch eine Freiarbeitsstunde desttan der die Schilerinnen und Schuler
mit individualisierten Arbeitsmaterialien an ihreiyenen Forderschwerpunkten arbeiten.

Diese werden zunéchst durch ein altersangemeskénksndiktat ermittelt, das durchgangig

mit allen Schilerinnen und Schilern der 5. Klaghenchgefihrt wird. Die computergestitzte
Auswertung mit Hilfe des Lernservers ermdglicht mla@ine genaue Diagnose der Recht-
schreibleistung des Kindes und gibt Anhaltspuniétedfe Dringlichkeit der einzelnen Férder-

schwerpunkte. Dabei werden Fehlschreibungen im Idinlauf die angewendete Strategie
des Kindes genau Uberprift, um auf diese WeiseEméwicklungsstand des Schriftspracher-
werbs einschatzen zu kénnen.

Das Forderpaket enthalt Arbeitsblatter (mit Losurg&orderhinweise, Spiel- und Ubungs-
vorschlage sowie Wortlisten, die von der Lehrkdzhn im Unterricht eingesetzt werden. Der
Umfang kann, je nach Ergebnis der Diagnose, melandert Seiten umfassen und reicht fur
eine Forderdauer von bis zu einem Jahr. Die FOordeeufolgte bisher aus organisatorischen
Griunden in leistungsheterogenen Gruppen, wobeKdagept des Lernservers grundsatzlich
auch die Zusammenstellung von leistungshomogeneteFgruppen ermaoglicht.

Eine einheitliche Evaluation der Lernergebnisséspielsweise durch weitere Testungen, ist
von Seiten der Universitadt Munster bisher noch miadrgesehen, da sie dem Konzept der
individuellen Forderung auch entgegensteht. DieSenstand begegnen die Forderlehrer des
Gymnasiums Thomaeum momentan, in dem aus einemv@oohufgaben ein individueller
Abschlusstest zusammengestellt wird. In der Zusamstelung werden die jeweiligen For-
derschwerpunkte des Kindes erneut beriicksichtigt.
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3. Projekt ,Schiler helfen Schulern*
Dieses Projekt beinhaltet drei Komponenten:

1. Die Hausaufgabenbetreuungdurch Frau Niehoff, Frau Engelbarts und OberstdRii-
ler/innen innerhalb der Nachmittagsbetreuung (etieni3plus®):

Zwischen 14.20 Uhr und 15.45 Uhr erledigen die Saiminen und Schiler ihre Hausauf-
gaben oder sie lesen, wenn Hiausaufgabenfertig sind. Unsere Kinder- und Jugendbi-
cherei verfugt Uber gentigend interessanten Le$ebtafieser Zeit herrscht absolute Ru-
he, damit sich jedes Kind auf seine Aufgaben kotieen kann. Diese Zeit alSilenti-
um zu akzeptieren, ist Voraussetzung fur die Teilnatam der Nachmittagsbetreuung.

Schulerinnen und Schiler ab der Jahrgangsstufe 1@elfen den Schuilerinnen und

Schilern bei auftretenden Schwierigkeiten. EslBHrsich bei der Hausaufgabenbetreu-
ung jedoch nicht um ,Nachhilfeunterricht®. Die Kier sollen stattdessen primér Anlei-

tung erhalten, wie sie die Hausaufgaben effeldibststandig erledigen kdnnen.

2. Klasseninterne Aufarbeitung temporarer Schwaahench ,Schilertutoren (Idee der
»Solidarischen Klass#):

Seit dem Schuljahr 2007/08 organisieren wir infiRan unseres Forderkonzeptes in den
Stufen 8-10 das Projekt ,Schiler helfen Schilemm“dem die Guten (Tutoren) mit den
Schwacheren den Unterrichtsstoff und die Hauségig@emeinsam aufarbeiten.

In diesen wochentlich stattfindenden Lern- und Adgguppen bereiten Schilertutoren mit
Klassenkameradinnen und Klassenkameraden, die 8abkaiten in einzelnen Fachern ha-
ben, den Unterrichtsstoff einer Woche nach, beartemmffene Fragen und helfen bei inhalt-
lichen Problemen. Gemeinsam bereitet man sich &asgs€narbeiten vor.

Die Tutoren sind Schilerinnen und Schiler einersgda die im jeweiligen Fach gute oder
sehr gute Leistungen aufweisen. Die betreffendenlEarer/innen sind einbezogen und un-
terstutzen die Gruppen mit Ubungsmaterialien. Qie(Sergruppen arbeiten nach dem regula-
ren Unterricht in der Schule. Um ein gutes Arbditsa zu gewahrleisten, werden die selbst-
standig arbeitenden Gruppen in bestimmten Abstawnidech die Klassenlehrerin oder den
Klassenlehrer kontrolliert und gegebenenfalls watigrt.

Das Arbeiten in einer klasseninternen Lern- undeftdgruppe bereitet den Schlerinnen und
Schiilern Freude, das ,Wir-Gefuhl“ in der Klassedngestarkt (,Wir werden alleersetzt und
kommen gemeinsam als Klasse in die néchste Jalsgfamg’) und die Stellung der guten
und sehr guten Schulerinnen und Schuler innerhadliKthsse wird positiv beeinflusst.

3. Schulisch organisiert&fachhilfeunterricht durch Oberstufenschdiler:

Um auch die Klassen 5-7 einbeziehen zu kénnenagildsich nicht immer leistungsstar-
ke Mitschuler in einer Klasse finden, bieten wihglintern organisierten Nachhilfeunter-
richt fur Schiler der Klassen 5-10 in den Facheautsch, Englisch, Mathematik,
Franzdsisch und Lateindurch Oberstufenschuler an. Insgesamt sind daransohen 90
Schiler beteiligt.

Das System funktioniert so:

» Der Unterricht wird von geeigneten Schulerinnem Schilern der Stufen 11-13 er-
teilt, die wiederum von Fachlehrern beratenterstitzt werden.

» Diese Schilerinnen und Schiler sind gehalteg,neih den Fachlehrern zusammenzu-
arbeiten. Sie fullen zur Kontrolle einen Dokunaitnsbogen aus.

* Der Unterricht erfolgt in Raumen der Schule ad&ch Vereinbarung zu Hause.
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* Die Sitzungen dauern 60 Minuten.

* Die Anmeldung gilt jeweils fur einen ZeitraumrnvdA0 Wochen. Bei Bedarf kann sie
immer wieder erneut verlangert werden. FalleneReeiten in einen Nachhilfezeit-
raum, so verringert sich der Beitrag um die jésveiurch die Ferien ausfallenden
Nachhilfestunden.

* Je nach Wunsch werden die Schilerinnen und 8chkiiizeln oder in Gruppen bis zu
maximal vier Schiilern unterrichtet.

* Ein schwarzes Brett informiert Uber Einzelhefidachrichten.

2.2.3 Erweiterung Uberfachlicher Kompetenzen

Individuelle Forderung ist Uber das Fachliche hsauf die Entwicklung der Gesamtperson-
lichkeit des Kindes gerichtet. Fachliches Konnédnzis verbinden mit umfassenden Hand-
lungskompetenzen, Informationsverarbeitung mit Rmbiseverhalten. Fachkompetenz,
Methodenkompetenz, soziale und personale Kompetehdren zusammen und sind deshalb
insgesamt Bestandteil von individueller Férderung.

1. FoOrderung von Methodenkompetenz und Medienkompgenz

Das Konzept zum Bereich ,Lernen lernen® hat zum,Zlen Schilern die Basisqualifikation
Lernkompetenz zu vermitteln, sie somit in die Lage zu versetzkiiv und planvoll und —
Uber die gesamte Schulzeit hinweg — zunehmendtsilhdig und selbsttatig zu lernen, denn
fur das Lernen — auch uber die Schule hinaus —chmusie tragfahige Routinen in der Be-
herrschung elementarer Arbeits-, Kommunikationst Kinoperationstechniken.

Unser Konzept sieht vor, dass die Schiler systsptatherangefihrt werden an bestimmte
Methoden, an Lern- und Arbeitstechniken, die inwe&derholten Anwendung trainiert wer-
den, im Unterricht wie auch bei der hauslichen Arldes bedeutet aber auch, dass Einstel-
lungen, Gewohnheiten und Verhaltensweisen kritidodrpruft und gegebenenfalls verandert
werden mussen.

Die in den Anfangsklassen in hohem Mal3e vorhandlene- und Leistungsbereitschaft kann
mit unserem Konzept von Beginn an unterstitzt wended durch die erlernten Techniken
somit gleich zu Anfang der Grundstein fir eine fienig Leistungszuversicht gelegt werden.
In den Eingangsklassen halten wir es flr sehr vgclauch die Eltern mit dem Konzept ver-
traut zu machen und sie teilweise mit einzubezielsshalb werden sie auf den Klassen-
pflegschaftssitzungen genau informiert.

Die von uns ausgewahlten Themenbereiche werdeniegewd in Blockform vorgestellt und
bearbeitet. Die Klassenlehrer sowie verschiedemtl&harer tbernehmen jeweils ein Thema
in einer Klasse. Am Ende einer solch intensivencBaftigung mit einem Baustein erfolgt
eine Weitergabe der relevanten Informationen ungeRean alle anderen Lehrer der Jahr-
gangsstufe und naturlich die Anwendung des Erfawemnd Erlernten im Fachunterricht
und/oder bei der hauslichen Arbeit.

Unser ,Methodentraining” im Uberblick:

Einflhrungswoche: Allgemeine Techniken:

« Wie fihre ich mein Hausaufgabenheft, meine Hefieé Ordner?
* Wie packe ich meine Tasche?

« Wie sieht mein Arbeitsplatz aus?

Klasse 5: e Hausaufgaben
« effektives Uben und Klassenarbeiten
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« mehrkanaliges Lernen (Lerntypen)
¢ mundliche Mitarbeit
« Wiederholungsphasen

Klasse 6: » Lesetechnik sowie Markieren und Stnu&ten von Texten

* mentales Visualisieren
e Mind Mapping
« erstes Kurzreferat und erste Internetrecherche

Klasse 7: » Arbeit mit Nachschlagewerken

« Visualisierungstechniken in der Mathematik
* Notizen im Unterricht
e Gruppenarbeit

Klasse 8: * Referate: von der Informationsbescmaffois zur Prasentation

e Argumentation

Klasse 9: e Motivation und Zeitplanung

¢ 5-Schritt-Lesemethode
* mindliche Mitarbeit

Einflhrungsphase der Oberstufe ~ Workshops zu demé&he

e Ziele finden und verwirklichen
« TEAM
e Mein Weg zur Biihne (Prasentationen)

Das Erlernen des sinnvollen und verantwortlicherizBins der ,Neuen Medien* geschieht
zum grof3en Teil integrativ. Einzelne Bausteine siadtimmten Fachern und Jahrgangsstufen
zugeordnet.

Medienkundliche Bausteine:

Klasse 5: Computerfuhrerschein, Textwerkstatt @yor
Klasse 6: Gefahren des Internets

Klasse 7: Diagramme mit Excel

Klasse 8: Einfihrung in Powerpoint, Projekt ,,Zeigi
Klasse 9: Medienkunde und Mediengestaltung

2. Forderung von personalen und sozialen Kompetenze

Das Konzept zur Starkung der Sozialkompetenz un$skilerinnen und Schiler befindet
sich derzeit noch im Aufbau. Bereits eingefiihrt earr folgende Bausteine:

eine Kennenlernwoche mit Aktionen zur Starkung K&ssengemeinschaft zu Beginn des 5.
Schuljahres

Patinnen und Paten, die feste Ansprechpartnetiéiineuen Finftklassler sind und in die Planung
auRRerunterrichtlicher Aktivitaten einbezogen werde

eine von Erlebnispadagogen und KlassenlehrerreltetrKlassenfahrt Ende 5 oder Anfang 6,
deren Ziel es ist, die Individualitét der einzelriéchilerin/ des einzelnen Schilers vor allem hin
sichtlich der Starken bewusst zu machen und a¥girteefir die Gemeinschaft erfahrbar zu ma-
chen. Die Klassenlehrerinnen und -lehrer bemiianis Anschluss, die Ergebnisse und Vorsat-
ze dieser Fahrt immer wieder in Erinnerung zunufed darauf aufzubauen

ein erlebnispadagogischer Projekttag etwa eindsallahr spater, der nochmals Teamldsungsstra-
tegien und Gemeinschaftsgeist in den Fokus nirftigran sind die Klassen- und die Sportlehre
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rinnen und -lehrer der jeweiligen Klassen beteilig

» | Stark im Konflikt“, ein Theaterprojekt der SteitaMenschner-Projektgruppe aus Dusseldorf fur
die Jahrgange 7 und 8, in dem der Umgang mit Gewallltaglichen Situationen erlernt und ge-
Ubt wird. Mit einbezogen sind in dieses Projelt idlassenlehrer und die Eltern, denen ein Work-
shop zum Thema angeboten wird

* eine Streitschlichtergruppe: Acht- und Neuntklésgtirca 16 bis 20 Mediatoren) werden dazu
ausgebildet, kleinere Streitereien von jungeremifcinnen und Schilern zu schlichten und wer-
den gleichzeitig als Patinnen und Paten eingesetzt

* fur Schilerinnen und Schiler der Mittelstufe hietér geschlechtergetrennte Kurse zur Starkung
der Personlichkeit und der Sozialkompetenz, fuddh&n zum Beispiel das WenDo-Sicherheits-
training

* ein einwdchiges Sozialpraktikum fur den 9. Jahggan dem die Schilerinnen und Schiiler in
verschiedenen sozialen Einrichtungen (z.B. Senfainen, Forderschulen, integrativen Einrich-
tungen) Erfahrungen im Umgang mit hilfsbedirftigdanschen sammeln mit anschie3ender Préa-
sentation in der Schule oder auf3erschulisch Er&kenhaus)

* das Antibullying-Konzept, durch das im Einzelfalifkeimender oder bereits manifester Mob-
bingfélle Schiler, Lehrer und Eltern in die Losuiag sitzender Konflikte einbezogen werden

2.3 Information, Beratung und Lernbegleitung

Eine eingehende Beratung von Schilern und Eltefralian Stufen, vor allem in den Phasen
des Ubergangs, ist fir die Biographien der Schimem und Schiiler von entscheidender Be-
deutung.

1. Von der Grundschule zum Gymnasium Thomaeunt:

Als erste Kontaktméglichkeit zu unserem Gymnasiugtem wir Eltern von Grundschilern
und ihren Kindern im November oder Dezember deag,der offenen Tur* an. Eltern und
Kinder lernen das Schulgelande kennen, haben Gdlede an einem ,Probeunterricht” in
verschiedenen Fachern des Gymnasiums teilzunehneesind herzlich eingeladen, mit Leh-
rern, Schilern und Elternvertretern ins Gespréactkamamen. Dariber hinaus prasentieren
sich Schuler und Lehrer mit vielen ihrer auRerundbtlichen Aktivitaten.

Ein sich anschlieBendénformationsabend gibt den Eltern die Mdglichkeit, sich genauer
mit dem Profil und den Angeboten der Schule zudssa. Eltern, die ihr Kind am Gymnasi-
um Thomaeum anmelden méchten, kdnnen sich aberzauemem ausfuhrlicheren personli-
chenBeratungsgesprachmit den Leitern der Erprobungsstufe oder der Setluhg verabre-
den. Dieses Angebot richtet sich vor allem auchelarn, die bei der Wahl der richtigen
Schulform fir ihr Kind noch unsicher sind.

Kurz vor den Sommerferien — vor dem Wechsel auf@gsinasium also — findet dann ein
besonderer Nachmittag zuKennenlernen der Schilerinnen und Schuler statt, damit sie
schon Bekanntschaft mit neuen Mitschilern und demren Klassenlehrer machen kdnnen
und ihnen so der erste Schultag an der neuen Scadeden Ferien erleichtert wird.

Bei derBildung der neuen Klassenwerden die Einzugsgebiete der Kinder beriicksithtig
und wir versuchen auf spezielle Eltern- oder Samiilasche einzugehen, sodass sich die
Kinder nicht alleine fihlen und auch weiterhin alifaéb des Unterrichts bestehende Kontakte
pflegen kdnnen.

" Aus unserer ,Schulbroschiire* zum Tag der offenénain 28.11.2009
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Mit dem Wechsel auf das Gymnasium kommen viele rgndricke auf die Schiler zu, da
sich der Schulalltag am Gymnasium erheblich von demGrundschule unterscheidet. Dem
Klassenlehrer kommt am Anfang sicher die zentrale Rolle zu. §&sunser Bestreben, ihn

nach Madglichkeit mit zwei Fachern in der Klassezesetzen. Der Klassenlehrer ist An-
sprechpartner, wenn schulische Probleme auftretear auch wichtige Bezugsperson bei
personlichen oder familidren Schwierigkeiten delsiars. In der Regel bleibt die Klassenlei-
tung drei Jahre in einer Hand. Dem Klassenlehsdrtstin Stellvertreter zur Seite, der — falls
maoglich — ebenfalls mit mehr als einem Fach inkdasse unterrichtet. Das Thomaeum ver-
sucht auf diese Art, die Zahl der in der Anfangs&&unterrichtenden Lehrer so klein wie
maoglich zu halten.

Das Thomaeum ist bestrebt, an Methoden und Letmenrfigen der Grundschule anzuknipfen
und die Kinder schrittweise mit den neuen Anforadgen des Gymnasiums vertraut zu ma-
chen. Um die Voraussetzungen und Fahigkeiten daiil&czu bericksichtigen, aber auch um
Uber gymnasiale Anforderungen zu informieren, & derDialog mit den Grundschulleh-
rern und -lehrerinnen wichtig. Gegenseitige Unterrichtsbesuche sind idabgeich. Die
Erprobungsstufenleiter halten den Kontakt und ladienGrundschullehrer in der Klasse 5
zur Teilnahme an Erprobungsstufenkonferenzen em Informationen auszutauschen, An-
passungsschwierigkeiten besser zu verstehen umthgegnfalls beheben zu kdnnen.

Der Ubergang auf das Gymnasium ist unter anderesdarda gekennzeichnet, dass sich die
Schulerinnen und Schiler auf neue Facher, mehmieek und unterschiedliche Unterrichts-
methoden einstellen mussen. Die Kinder kdnnen miict mehr vornehmlich an eigenen Er-
fahrungen orientieren, abstrakte Sachverhalte geemran Bedeutung. Hier hilft auch ein
Einfihrungskurs in wichtigeLern- und Arbeitstechniken®, in dem vielfaltige Tipps gege-
ben werden, zum Beispiel beziiglich HausaufgabenKlassenarbeiten. Zu diesem Zweck,
vor allem aber zum Vertrautwerden miteinander,dweit Schulgebduden und mit dem raumili-
chen Umfeld der Schule, verbringen die Kinder dsten Tage nach Schulbeginn weitgehend
mit ihrem Klassenlehrer.

Neben den fachlichen Anforderungen, die auf diedémzukommen, sind auch die persona-
len und sozialen Kompetenzen, die sie entwickelssei, fur uns sehr wichtig. Hierbei ist
die Klassengemeinschafentscheidend. Um diese zu starken, finden Gemeaffistrdernde
Aktivitaten statt, zum Beispiel Spielnachmittagdassenfeste, Wandertage und Klassenfahr-
ten. Ein wichtiger Bestandteil dieses KonzepteslistersteKlassenfahrt in die Eifel (zum
Beispiel nachBad Munstereifel) am Ende der 5. oder zu Beginn der 6. Klasse.d3ig4I-
sammensein soll vor allem dem Ziel dienen, die $8a&u einer Gemeinschaft zu fuhren, in-
dem Selbstbewusstsein, Eigeninitiative und Verarttmgsgefihl fur sich und andere ge-
starkt werden. Bei der spielerischen Bewaltigung &afgaben in unterschiedlichen Gruppen
unter der fachkundigen Leitung von Sozialpddagogéahren Kinder und Lehrer viel Uber
sich und die Gruppe. Zum anderen mochten wir dedd&in ermdéglichergie Natur zu er-
leben sie schatzen und schitzen zu lernen. In eindy ideder Kinder und Jugendliche oft
nur noch ,vermittelte* Erfahrungen sammeln, istues wichtig, Gelegenheiten zu schaffen,
die es Kindern ermdglichen, eigene Erfahrungenriaben. Die zweite Klassenfahrt zu Be-
ginn der Jahrgangsstufe 8, die alle SchulerinnehSchiler auf diéNordseeinsel Borkum
fuhrt, ist primér dieser Zielsetzung gewidmet.

Der Pflichtunterricht besteht aus Kern- und Ergdmggstunden. Er umfasst fir den einzelnen
Schuler im Durchgang durch die Sekundarstufe |48da 5 bis 9) in der Regel 163 Wochen-
stunden. Dikernstunden setzen sich aus dem verbindlichen Unterricht uerd db Klasse 8

angebotenen Wabhlpflichtunterricht zusammen. Biganzungsstundensind der weitere fur

den einzelnen Schiler verbindliche Unterricht, dier individuellen Férderung innerhalb des
Klassenverbandes und in anderen Lerngruppen ddémtErgdnzungsstunden werden vorran-
gig verwendet fur die Férderung in den Fachern Bdutind Mathematik, in den Fremdspra-
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chen und in den Naturwissenschaften. Flur die Sntafl# ergeben sich — je nach Angebot
und Laufbahn — insgesamt 151-153 Kernstunden urtDIR2rganzungsstunden, sodass in der
Summel63 Wochenstundererteilt werden.

Fur alle 5. Klassen richten wir eifdassenleiterstundeals erste Erganzungsstunde ein. Wir
halten diese Stunde fir unverzichtbar, um den férkinder in vielfacher Hinsicht nicht
leichten Ubergang von der Grundschule auf das Ggmma,vertraglich* zu gestalten. Hier
sind die ,Note des Alltags” in der neuen Umgebubgresso Thema wie die Einfihrung in ein
wiunschenswertes Arbeits- und Sozialverhalten, @asdn des Lernens und der Umgang mit
dem Hilfsmittel Computer.

Jeweils eine weitere Erganzungsstunde ist fur dishérDeutsch und Englischvereinbart,
sodass in diesen Fachern jeweils funf statt deges#henen vier Wochenstunden Unterricht
erteilt werden. Die Erweiterung muttersprachlickempetenzen ist nicht nur fir die sprach-
lichen Facher von herausgehobener Bedeutung, sotrdgt auch maf3geblich zum besseren
Verstehen und zu differenziertem Ausdruckvermoégein Dies stellt auch in den Naturwis-
senschaften und der Mathematik (Versuchsbeschrgdmynmathematische Aufgaben mit
Anwendungsbezug), eine wichtige Voraussetzung fimgreiches Arbeiten dar. Durch die
zusatzliche Wochenstunde Englisch steht den Kindemigend Zeit zur Verfigung, die auf
der Grundschule gelegte Basis zu festigen und isalszubauen.

Zusatzliche Ergdnzungsstunden werden fir Mal3naltreedifferenzierten Forderung ein-
gesetzt. Diese Forderung richtet sich als Begabitdafung zum einen an Schilerinnen und
Schuler, die mehr oder schneller lernen wollen, znderen ist sie als Angleichungsférde-
rung ein Angebot fur Schilerinnen und Schiler,zdigweise eine gezielte Hilfestellung be-
notigen. Solche Angebote machen wir im Fach Deutscen Klassen 5 bis 7, im Fach Eng-
lisch in den Klassen 6 und 7 und im Fach Matheniatiken Klassen 7 und 8. Zahlreiche
beitsgemeinschaftenin verschiedenen Bereichen (Sprachen, Musik, Massenschaften,
Sport) bieten die Mdglichkeit, individuellen Intesen nachzugehen und besondere Begabun-
gen zu entwickeln. Die Teilnahme wird als Ergadnastgnde in einenkrdrder- und AG-
Passund auf dem Zeugnis bestétigt.

Die Erprobungsstufe ist eine zweijahrige Ubergahgsp, die auf eine moglichst erfolgreiche
gymnasiale Arbeit in den folgenden Schuljahren goglien soll. Um die Entscheidung tber
die Eignung fir die Schulform Gymnasium nach deriziahren sicherer zu machen, missen
die Schilerinnen und Schiler wahrend dieser Zesbhaers intensibetreut und beraten
werden. Gesprache, Konferenzen und ein enger Kontdkdem Elternhaus haben deshalb
einen hohen Stellenwert. Es ist unser Ziel, jederpednen Kind gerecht zu werden.

2. Die herausgehobene Bedeutung der Klassenleitemaer des Klassenleiters:

Klassenlehrer/in — Klasse

Kinder und Jugendliche verbringen zwanzigtausend mehr Stunden ihres Lebens in der
Schule, so dass die Schule im Sozialisationspsozesngslaufig eine herausragende Rolle
spielt. Der Begriff Sozialisation bezeichnet denZ&ss des Hineinwachsens des Kindes in die
es umgebende Gesellschaft mit dem Ziel einer waatuingsvollen Teilhabe am kulturellen,
politischen und gesellschaftlichen Leben der Ensanknwelt.

Der Lebensraum Schulklassaind damit daglassenklima ist also fir die Schulerinnen und
Schiler vom sechsten bis zum achtzehnten Lebengjahentscheidender Bedeutung.

Das Klassenklima wird mal3geblich beeinflusst dutdeim Klassenlehrer. Insgesamt wird
durch ein positives Klassenklima das Selbstwertgedér Schilerinnen und Schiler gestarkt.
Es tritt weniger Schulangst auf und die Schilemnoad Schuler sind zuversichtlicher, die
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Unterrichtsziele zu erreichen. Schulzufriedenheiinfreude und Beteiligung am Unterricht
steigen, wahrend das Storverhalten abnimmt. Dafibaus hat das Klassenklima und damit
auch der Klassenlehrer eine grol3e Bedeutung fupetigdnliche Entwicklung der Schilerin-
nen und Schdiler.

Zunachst muss eine Lernumgebung geschaffen weirdeler ein gutes Klassenklima gedei-
hen kann. Der Klassenlehrer gestaltet zusammedeaniSchilerinnen und Schiler d€as-
senraum so, dass sich die Schilerinnen und Schuler daoinl Wihlen und mit dem Raum
identifizieren kdnnen.

Dartber hinaus schafft der Klassenlehrer eine &ltamg, die ein stérungsfreies Lernen er-
maoglicht aber auch das soziale Geflige der jewaili{jasse bertcksichtigt.

Uber diese organisatorischen Tatigkeiten hinausebegine wesentliche Aufgabe des Klas-
senlehrers darin, ein€lassengemeinschafizu formen und zu erhalten. Wenn Klassen neu
zusammengesetzt werden gestaltet der Klassenlebrgichst ein Kennenlernen (Kennen-
lernspiele, Spielenachmittage 0.4.). Klassenregerden vereinbart und Klassenamter bzw.
Klassendienste vergeben. Die Klasse unternimmtderit Klassenlehrer Ausfliige, fachge-

bundene Exkursionen und feiert gemeinsam KlassenféVichtige Ereignisse, die eine

Klassengemeinschaft starken, sind gemeinsam orgegisind durchgefiihrte Projekte, z.B.

im sozialen Bereich.

Aber nicht nur die Klassengemeinschaft steht imtZen der Klassenlehrertatigkeit, sondern
auch jede Schiulerin/jeder Schiler als IndividuumidE wichtig, dass sich der Klassenlehrer
den Schulerinnen und Schilern zuwendet und ihné&mn ajegentbertritt, damit diese im
Klassenlehrer auch einénsprechpartner fur schulische und auch auf3erschulische Proble-
me haben.

Eine weitere wichtige Aufgabe des Klassenlehrestdht in deorbeugung und Interven-
tion von Konflikten, sowohl bei Konflikten innerhalb der Klasse alslaubei Konflikten
zwischen der Klasse und anderen Fachkollegen adeischen Eltern und Fachkollegen.
Gegebenfalls stellt er Kontakte zu ,professionéllditfen her oder versucht Losungen in der
Zusammenarbeit mit allen Beteiligten zu finden ekgreift erzieherische und Ordnungsmal3-
nahmen.

Im Bereich dedArbeits- und Sozialverhaltenshat der Klassenlehrer die Aufgabe, das Ver-
halten seiner Schilerinnen und Schiiler so zu Hassdn, dass ein erfolgreiches Lernen
maoglicht ist. Er kommuniziert mit den Schilerinn@dhtlern und den Fachkollegen um ent-
sprechende Rickmeldungen zu erhalten. Nur so kangegebenenfalls mit entsprechenden
Maflinahmen korrigierend eingreifen.

An diese MalBhahmen schliel3t sich direktiddividuelle Férderung an. Bei vielen Schile-
rinnen und Schuilern sind schlechte Leistungen merai unzureichenden Lern- und Arbeits-
verhalten zu finden. Das gilt es als erstes natlghal verbessern. Dartber hinaus kann der
Klassenlehrer behilflich sein, Nachhilfeunterri¢ht organisieren, kann klasseninterne Lern-
und Arbeitsgruppen einrichten, kann Forderplangverien und deren Umsetzung kontrollie-
ren sowie im Gesprach mit den Eltern bestimmte MaRren ergreifen.

Aber auch besonders begabte Schilerinnen und $chkéiden durch den Klassenlehrer be-
treut, indem er Wettbewerbsteilnahmen empfiehltsgnechende Kontakte knipft und diese
Schilerinnen und Schiiler bei besonderen Projekiesiitzt.

Klassenlehrer/in — Stellvertreter/in

Unterstitzt wird der Klassenlehrer durch seineri\i&tdreter, der einen Teil der Aufgaben
nach Absprache tUbernimmt oder den Klassenlehrébinesenheit vertritt. Wichtig dabei
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ist, dass die entsprechende Klasse auch den 3tedbee als ihren Klassenlehrer akzeptiert
und wahrnimmt.

Klassenlehrer/in — Eltern

Kinder und Jugendliche brauchen Erwachsene, disiéida sind. Und selbstverstandlich sind
die Eltern die wichtigsten Erwachsenen im Leber®ikindes oder eines Jugendlichen. Die
Schule kann die Liebe, Firsorge und Erziehung dlesnBauses niemals ersetzen, wohl aber
erganzen. Erziehung gelingt am besteneartrauensvoller Zusammenarbeitaller Beteilig-
ten. Dazu gehoren der offene Austausch von Infaonah und Meinungen, der Respekt vor
der Ansicht anderer und der Wille zum Konsens. rigelh wird diese Zusammenarbeit, wenn
der Klassenlehrer individuelle Kontakte pflegt,eettabende sowohl in der Schule als auch in
ungezwungener Atmosphéare (Elternstammtisch) orgahis

Klassenlehrer/in — Verwaltungsaufgaben

Zu den Verwaltungsaufgaben eines Klassenlehrer$rgehdie sorgfaltige Fuhrung eines
Klassenbuches, die Fihrung von Notenmappen, Vdtbegeund Durchfiihrung von Klas-
sen- und Zeugniskonferenzen sowie Sprechstundekltgchsprechtage.

3. Die Rolle der Beratungslehrerin:

Wir freuen uns, dass wir mit Frau Frohling die erstusgebildete ,Beratungslehrerin® am
Thomaeum haben. Frau Fréhling, die bei uns deniBergoziales Lernen® koordiniert, hat
sich dazu in einem eineinhalbjahrigen Lehrganggebildet.

lhren Aufgabenbereich als Beratungslehrerin stefiu Frohling selbst vor®

%

sich beraten

Beratungslehrer arbeiten mit den Lehrkraften dgemen Schule (Klassenlehrer, Fachlehrer,
Stufenkoordinatoren) kollegial zusammen, erganzererd Beratungstatigkeit und entlasten
sie auf Anfrage, wenn dies sinnvoll erscheint.

Daruber hinaus stehen sie natlrlich auch Schileninmd Schillern sowie deren Eltern als
Ansprechpartner zur Verfiigung, insbesondere bei

» personlichen Problemen (mit Mitschiulern, Freunddar zu Hause), die eine erfolgreiche
Mitarbeit in der Schule erschweren),

+ Lern- und Leistungsschwierigkeiten (neue Klassgstungsdruck, oder Ahnlichem),
» Verhaltensauffalligkeiten wie zum Beispiel Schngat, Kontaktarmut und Mobbing.

In der Beratung geht es nicht darum, dem Ratsu@refaitige LOsungswege zu prasentieren,
sondern gemeinsam nach Mdoglichkeiten aus der Krssuchen, das Selbstbewusstsein der
Ratsuchenden zu starken und ihre schulische odalidee Situation zu festigen. Wenn es
notwendig erscheint, Ubernimmt der Beratungsletirer Vermittlung der Ratsuchenden an
aul3erschulische Institutionen, wie den schulpsydisthen Dienst oder verschiedenen Bera-
tungsstellen.

8 Aus Rundbrief 2 im Schuljahr 2008/09 (23.01.2009)
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Beratung kann nur erfolgreich verlaufen, wenn dasRchenden diese freiwillig in Anspruch
nehmen. Vorraussetzung fur eine Losung bestehdhiadrieme ist die aktive Mitarbeit der
Ratsuchenden. Ein Teilnahmezwang wirde dem zuweidien. Da in einem Beratungsge-
sprach sehr personliche Themen zum Gesprachsimelien kénnen, unterliegen Be-
ratungslehrer der Schweigepflicht. Um die LosungegiProblems anstreben zu kdnnen, kann
von der Schulerin oder dem Schuler das Einversiareingeholt werden, bestimmte Infor-
mationen an Dritte weitergegeben zu durfen.

Beratung erfolgt hauptséachlich in Einzelgesprachi@ndie jeweils gentigend Zeit und Ruhe
zur Verfugung stehen sollten. Deshalb sollten &liclee Gesprache in der Regel Termine ver-
einbart werden. Aul3erdem biete ich feste Spreclstuan, deren Zeiten sich nach dem aktu-
ellen Stundenplan richten und sich daher von Hatbyar Halbjahr andern kdnnen. Derzeit
stehe ich am Dienstagnachmittag, zwischen 14.15udtr15.45 Uhr zur Verfigung. Akute
Krisensituationen stellen eine Ausnahme dar. lolst Fallen wird auch kurzfristig ein Ge-
sprach mdglich gemacht.

4. Studien- und Berufswabhlorientierung:

Eine moglichst frihzeitige, umfassende und systiscta¢ Begleitung der Studien- und Be-

rufswahliberlegungen junger Menschen ist von gr@&eleutung. Dieser Aufgabe stellt sich

selbstverstandlich auch das Thomaeum. Eine Schukeute mehr denn je gefordert, in die-
sem Bereich der Lebensplanung die Aufgabe einenfderung zu Gbernehmen, sodass sich
die Schuler bereits friihzeitig Uber ihre Interessdver auch Uber die Vereinbarkeit ihrer

Winsche mit ihren Fahigkeiten sowie den Gegebesaies Arbeitsmarktes klar werden

kbnnen.

In enger Kooperation mit der Berufsberatung dessasamtes, mit Unternehmen und Hoch-
schulen méchte das Thomaeum seinen Schilern dieendige Handlungs- und Entschei-

dungskompetenz vermitteln, um eine gute Berufswall Studienplatzentscheidung zu tref-
fen. Die endgultige Studien- und Berufsentscheidkgugn den jungen Menschen keiner ab-
nehmen, aber durch vielfaltige Tipps, Anregungezigjtes Training und umfassende Sach-
informationen mochten wir unseren Schilern Mut neachnd als Wegbegleiter moglichst

frihzeitig Entscheidungshilfen geben.

Da die Studien- und Berufswahlorientierung ein tlshre andauernder Prozess ist, kann die-
se nicht auf einen Jahrgang oder ein Fach besdhbigikben. Deshalb haben wir ein Ge-
samtkonzept als festen Bestandteil des Schulprogsaentwickelt, das den Entwicklungs-
und Selbstfindungsprozess der Schilerinnen undI&ckidn der Jahrgangsstufe 8 bis zum
Abitur kontinuierlich begleitet.

Klasse / Bausteine zur Studien- und Berufswahlorientierung

Stufe
8 + Berufswahlpass
* Betriebserkundung
« Berufsorientierung im Deutschunterricht (Leben§l&8ewerbungsschreiben,
9 Vorstellung)

e BIZ-Besuch in der Agentur fir Arbeit in Krefeld
e Aktion Tagwerk — ein Tag jobben fir Altersgerasén Entwicklungslandern

e Eltern- und Schulerinformation Uber schulischesbildungsgange
« Vorbereitung des Betriebspraktikums

10 » Studientag an der Universitat Duisburg-Essen

» zweiwdchiges Betriebspraktikum
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< Berufseignungstests

« erste Berufsorientierung durch Berusaiter der Agentur fir Arbeit
(Abitur — und was dann? Auf jeden Fall studier&of keinen Fall studieren!)

« Berufsinformationen durch den Rotary-Club
11/12 « zweite Berufsorientierung durch BerufsberaterAgentur fur Arbeit

(1. Wirtschaft und Verwaltung; 2. Naturwissenst¢afund Technik; 3. Kinstlerischer
Bereich; 4. Medizinischer Bereich; 5. Sozialerd@eh; 6. Kultur und Sprache)

« Sprechstunde eines Berufsberaters der Agentukrfigit
e Uni-Besuch/Hochschultag
« fach- und berufsorientierte Exkursionen der Leigiskurse

Baustein: Berufsorientierung im Deutschunterricht

Fur den Deutschunterricht der 9. Jahrgangsstufieitider Lehrplan, den die Fachkonferenz
beschlossen hat, die Unterrichtseinheit ,Berufsdmeung” vor. Die Schiler lernen, wie man
sich schrittweise auf das vorbereitet, was allgaridwann bevorsteht, namlich der Ubergang
in das Berufsleben. Es ist deshalb wichtig, sidioacfriihzeitig mit den verschiedenen Ab-
schnitten eines Bewerbungsverfahrens vertraut zthema

Drei Schwerpunkte sind vorgesehen:

1. Die Schiler beschaffen sich Informationen ausaleedenen Quellen Uber einen Beruf,
der sie interessiert, und lernen, wie man dieserrimationen ,filtert”, gliedert und zu
einem Vortrag ausarbeitet. Diese Berufe werdem dan der Klasse prasentiert.

2. Im Zusammenhang damit steht die UntersuchungSawh- und literarischen Texten, in
denen es um Themen aus der Arbeitswelt geht.

3. SchlieBlich erfahren die Schuler, worauf es lthbha und formal ankommt, wenn man
einen Lebenslauf und ein Bewerbungsschreiben s&tfdie Schiler lernen Beispiele
kennen und fertigen jeweils einen Entwurf sellost a

Lebenslauf und Bewerbungsschreiben sowie alle ébrigformationsblatter werden in den
.Berufswahlpass” eingeheftet und fir den spateremstfall aufbewahrt. Zum Abschluss
dieser Unterrichtsreihe wird ein Fachmann (zum @elsder Schulreferent einer Kranken-
kasse oder eines Geldinstituts) in die Klasse komumal Gber die weiteren Schritte, namlich
den Einstellungstest und das Einstellungsgesprifomiieren und dazu praktische Ubungen
durchfihren.

5. Arbeit mit Férderplanen®

In den Klassen 6-9 werden Schiler/innen durch speantwickelte Forderplane unterstitzt.
Diese werden nach einer Starken-/Schwachenanatgseduell auf den jeweiligen Schiler
abgestimmt, und zwar. in Zusammenarbeit von Kldsgen Fachkollegen, Schiler und EI-
tern. Die Arbeit mit dem Forderplan wird in regelgen Abstanden kontrolliert und evalu-
iert.

6. Mentorensysteni’

In den Klassen 6-9 werden Schiler/innen, derenefanag beziehungsweise Schulabschluss
gefahrdet ist, alternativ zur Forderplanarbeit \Wantoren betreut. Der Klassenlehrer kann

° Drei Beispiele fir die Forderplanarbeit finderhsim Anhang 2.4
19 Siehe ,Brief an die Eltern“ im Anhang 2.5 und Baobtungsbogen im Anhang 2.6
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selbst Mentor sein oder wahlt einen Kollegen aes,dén Schuler betreut, und spricht mit ihm
das Vorhaben ab. Die Eltern werden durch einenf Brfermiert. Dazu erfolgen im zweiw6-
chigen Abstand Gespréache zum Lern- und Arbeits\temawischen den begleitenden Kolle-
gen und den betroffenen Schilern. Grundlage di@esprache ist ein Beobachtungsbogen mit
den Bereichen Hausaufgaben, Unterrichtsmateriatarbiit, Unterrichtsstérungen, den die
Fachlehrer alle zwei Wochen fiir die Schiler ausfiilDer jeweilige Mentor erhalt dadurch
eine Rickmeldung Uber das Lern- und Arbeitsverhalter betreuten Schuler in den gefahrde-
ten Fachern und kann anschlieRend notwendige Maf&srakrgreifen.

3. Darstellung der ,Individuellen Férderung am Thomaeum® im Rahmen
der nordrhein-westfalischen ,Handlungsfelder*:

1. ,Grundlagen schaffen — 2. ,Mit Vielfalt umgehen — Starken
Beobachtungskompetenz starken* starken*

» Forderbereich 1: » Forderbereich 23chwerpunkt):
Unterrichtsentwicklung Erg&nzender Unterricht zur
- Lernstand diagnostizieren - Begabungsforderung
-, Gutekriterien von Unterricht - Angleichungférderung
- Selbst- und Fremdeinschatzung - Erweiterung Uberfachlicher
- Fachubergreifende Teambildung Kompetenzen: Methodenkompetenz,

und Fachkonferenzarbeit Sozialkompetenz, personale Kompetenz
- Evaluation = Jungen-/Madchenforderung
(Informatik, Sport)?

= Fortbildung: o _
Diagnosekompetenz = Systematisierung der ,Bilanzen*®

= Systematisierung von
internen ,Lernstandserhebungen”

3. ,Ubergénge und Lernbiographien | 4. ,Wirksamkeit priifen — Férderung  tiber

bruchlos gestalten® Strukturen sichern®
e Forderbereich 33chwerpunkt): o Dokumentation der Lernentwicklung:
Information, Beratung und - Ubergangsquoten (in die Klasse 7)
Lernbegleitung - Wiederholerquoten
- »Von der Grundschule zum - Nachpriifungsergebnisse
Gymnasium*

- Ergebnisse der zentralen Prifungen

- Rolle der Klassenleitung und der - Feedback von Schilern und Eltern

Mentoren (Arbeit mit Forderplanen)

- Rolle der Beratungslehrerin Die von der Schulleitung ermittelten Daten werden

- Ubergang in die gymnasiale einer genauen Analyse unterzogen, Teilaspektg bei
Oberstufe Bedarf in den Fachkonferenzen und der Lehrerkonfe-
- Studien- und Berufswahl- renz ursachlich problematisiert, um dann entspre-
koordination chende Konsequenzen vereinbaren zu konnen. |Eine

- Zusammenarbeit mit Grundschulenfolge aus der Analyse der Wiederholerquoten ist zum
Haupt- und Realschulen, Berufs- Beispiel die Forderplanarbeit in der ausgehenden

kollegs und Universitaten Mittelstufe.
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4. Dokumentation, Evaluation und Entwicklungsaufgalen

Forderbereiche:

MalRnahmen und
Lnstrumente*:

Verantwortlich fur
Durchfiihrung,
Dokumentation
und Evaluation:

Entwicklungs-
aufgaben:

1

1. + Fortbildung Schulleitung = Fortbildung:
Unterrichts- (individuell, Fa_lchgruppen, Fachschaftsvorsitzende Diagnosekompetenz
entwicklung: itarf = Systematisierung vo
icklung Gesamtkollegium) Stufenleiter/innen Sy isierung
innere » Kooperation und Abspra- Kolleginnen und Kollegen internen ,Lernstandst
Differenzierung chen in Konferenzen und 9 g erhebungen”
im fachlichen auf Dienstbesprechungen| = Rechenschaftsberichte
Unterricht und Protokolle
2.1 « Profilkurse (5/6) Fach- und Klassenlehrer = Fortbildung:
AuRere * Anschlusskurse (8/9) Koordinator fiir Begabungs|{ ~ Hochbegabung unc‘i‘
Differenzierung: « Arbeitsgemeinschaften | forderung: Herr Lange »Europakompetenz
Biegabungs— « Drehtiirmodell, Projekt- | Projektleiter/innen
forderung arbeiten und Wettbewerbg = statistische
« europakundliche und Auswertung
bilinguale Angebote
» Austauschprogramme
2.2 < Erweiterungsstunden Fachlehrer/innen und Fach{ = Rickmeldung an die
AuRere in den Kernfachern schaftsvorsitzende Schulleitung,
Differenzierung: « Forderkurse in Kleingrup-| Projektleiterin ,Individuelle A;lswertung derd
- . en in den Kernfachern | Forderung* (Frau Berten ,Bilanzen™ —un
A__nglelchungs P . . “ o' .) Vereinbaren von
forderung » ,Schiler helfen Schiillern*| = Selbst-und Fremdein- K
~ onsequenzen
schéatzung
= Teilnehmerlisten
(mit ,Erfolgsangaben®)
2.3 Bausteine(im Regel- und im | Fachlehrer/innen = Zusammenfihren de
Ergéanzender Projektunterricht) mit Blick | | ejter von Projektunterricht Bausteine in ein ge-
Unterricht auf: Beratungslehrerin Frau nzuer aufeinander
mit dem Ziel der | « Methoden-und Fréhlich abgestimmtes
Erweiterung Medienkompetenz o Gesamtkonzept
iiberfachlicher Sozialk Koordinatorin fir Jungen-
* Sozialkompetenz und Madchenforderung:
Kompetenzen
« personale Kompetenz Frau Bonzelet
Koordinatorin fur das
Lernen des Lernens: Frau
Richter
Koordinator fur Medien-
erziehung: Herr Kriger
Klassenleiter/innnen
3. « Ubergénge gestalten Schulleitung = regelmagiges
Information, * Lehrer — Schuler — Eltern | Fach- und Klassenleh- Schiler- und Eltern-

Beratung und
Lernbegleitung

* Schule — Kooperations-
partner

e Forderplane und Mentore

rer/innen

Studien- und Berufswahl-
h koordinatorin

Beratungslehrerin

Stufenleiter

feedback
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Anhang

11
1.2
1.3
2.1
2.2
2.3
2.4
2.5
2.6

Qualitatsindikatoren fur Unterrichtsgestaltung
Fachkonferenzarbeit

Schulorganisation: Geschéftsverteilungsplan

Stundentafel der Sekundarstufe |

Ubersicht tiber die Arbeitsgemeinschaften imu§ahr 2009/2010
Forder- und AG-Pass (,,Fordertagebuch®)

Beispiele fur Forderplanarbeit

,Brief an die Eltern”: Installation eines Merdader einer Mentorin
Beobachtungsbogen zum Arbeits- und Sozialvehal
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